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RESUMO

Este trabalho apresenta os conceitos sobre a pds-modernidade e os caminhos para uma pedagogia
atenta as leituras e aos questionamentos das narrativas veiculadas nas midias. Nosso problema é:
que Pedagogia desponta no contexto da poés-modernidade para a formacdo de
professores/as? Com base nas discussdes sobre as sensagOes pds-modernas que causam
desconfortos nas relagdes sociais, culturais, politicas e econdmicas, pretendemos problematizar
sua influéncia no contexto educacional. A incredulidade das metanarrativas sustentadas nas
teorizagcOes foucaultianas e as colaboracdes de Henry Giroux ancoradas nos Estudos Culturais
desafiam as instituicdes educacionais e nos instigam a investigar as implicacdes do mundo cada
vez mais midiatizado. Consideramos necessaria a formacéo de professores/as para atuarem como
intelectuais no espaco escolar.

Palavras-chave: Educacdo. Pés-Modernidade. Midia. Formagéo
1 INTRODUCAO

Este trabalho apresenta os conceitos sobre a pos-modernidade e os caminhos para uma
pedagogia atenta aos questionamentos de um mundo midiatizado. Os  discursos educacionais
estdo intimamente ligados aos processos sociais, politicos, culturais e econémicos de um
determinado momento histérico. A modernidade para Harvey (2003), Hall (1997, 2004) e
Macedo (2010) marcou 0 pensamento cultural e contribuiu para a constituicdo dos conhecimentos
e das hierarquizag6es discursivas em nosso tempo.

O sujeito na Modernidade era considerado universal e a cultura significava uma
caracteristica atribuida a poucas pessoas que haviam produzido o que tem de melhor na
humanidade (Hall, 2004; Macedo, 2010). Harvey (2003, p. 23) discute que um dos objetivos
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desse projeto da Modernidade era o desenvolvimento de uma ciéncia objetiva. “O dominio

cientifico da natureza prometia liberdade da escassez, da necessidade e da arbitrariedade das
calamidades naturais”.

As propostas que perpassam a Modernidade instauravam a busca por uma esséncia. O
projeto do Iluminismo tinha o intuito de “uma unica resposta possivel a qualquer pergunta”
(HAVEY, 2003, p. 35-36). Essa compreensdo do mundo que direciona o pensamento a uma Gnica
narrativa para responder diversos aspectos é desacomodada pelas alteracBes tecnoldgicas que
visualizam outras possiveis perspectivas de sociedade, cultura, economia e educagao.

Macedo (2003) e Lyotard (2004) apontam as crises no paradigma moderno. Uma das
motivacOes seria embasada pela incredulidade sobre as grandes explicacdes de mundo e de um
unico discurso com pretensdes universalizantes. Harvey (2003) e Hall (2004) discutem os
motivos das mudancas nas condi¢des da Modernidade. Este ultimo destaca que o materialismo
historico dialético, as leituras lacanianas da psicanalise de Freud, a leitura derridariana das teorias
semioticas de Saussure, as teorizacOes foucaultianas e 0os movimentos de grupos minorizados
como as feministas e 0s negros alteraram as compreensdes sobre cultura, sociedade e educacéo.

As reivindicacbes de grupos em torno da necessidade de politizar as acbes entre 0s
sujeitos e as discussdes feitas por LGBTT! na defesa de direitos e na luta contra o preconceito
estdo nas diferentes midias. Outros grupos inseridos nos movimentos negros e feministas
forjaram possibilidades de integracdo entre 0s sujeitos e oportunizaram experiéncias de
globalizacdo de informacgdes, mas com a preocupacdo de ndo perder as especificidades locais e
culturais (MACEDO, 2010).

Essas acOes alteraram as compreensdes sobre as relacdes sociais, politicas, econémicas e
culturais. Macedo (2010, p. 18) caracteriza nosso tempo pela palavra “fluxo”, porque “[...] se
referir a cultura da humanidade ou as culturas nacionais quando as nagdes estdo sempre em risco
e as culturas locais ganham mais visibilidade”. Esse movimento que se verifica final do século

XX “[...] esta fragmentando as paisagens culturais de classe, género, sexualidade, etnia, raca e

! A sigla significa Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis e Transexuais. A atuagdo politica desse grupo surge nas
discussdes politicas e tedricas por volta da década de 1980 e investe na valorizagdo, no respeito e na participacdo dos
sujeitos de diferentes orientagfes sexuais no contexto social, educacional, politico e econdmico.
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nacionalidade, que, no passado, nos tinham fornecido localizagbes como individuos sociais”.

(HALL, 2004, p. 9)

Com a “descentracdo dos individuos” e a “perda de um ‘sentido de si’”, Hall (2004, p. 9)
explicita que o “sujeito, unificavel e estavel, esta se tornando fragmentado, composto ndo de uma
Unica, mas de varias identidades”. O autor caracteriza o “sujeito pos-moderno”, marcado pela
fluidez como delineou Macedo (2010). Essas mudancas alteraram a identidade que tinha um
encaminhamento fixo e oportunizou a compreensdo das identidades como processos instaveis.

As pesquisas no contexto educacional que tratam os sujeitos como ‘“instituidores de
sentidos” (HALL, 1997, p. 15), percebem os codigos e os sistemas de significagdo que permeiam
nossas acdes e discursos. Sdo esses inventarios que possibilitam as interpretacdes das questes
culturais que envolvem as praticas sociais e “expressam ou comunicam um significado”.

A linguagem é uma prética social que atribui sentidos e significados relacionados a
criatividade e inteligibilidade dos grupos que instauram suas linguagens. Essa “criacdo de
significados e valores € comum a todos, e suas realizacfes sdo parte de uma heranga comum a
todos” (CEVASCO, 2008, p. 20). Os sistemas econdmicos e politicos se movimentam com as
praticas culturais que moldam significados e valores importantes para pensarmos na educacao.

O aporte tedrico dos estudos culturais em nossa investigagdo de caminhos para uma
pedagogia pds-moderna explicita que esse eixo de pesquisa ¢ polémico e ndo possui “diregdes
consagradas”, porque “quase todas as defini¢des ressaltam a dificuldade de se restringir um
aspecto definidor de um campo novo, ainda em expansao”. (CEVASCO, 2008, p. 60)

Essa perspectiva aponta para as necessidades de mudanca no espaco escolar e na relagédo
professor/a-aluno/a. E importante que os sujeitos da educacio discutam temas que se aproximem
do cotidiano e modifiqguem suas maneira de ensinar e compreender 0s assuntos que interessam
aos/as estudantes. A explicacdo de diversos conceitos e conteidos nos discursos midiaticos é

importante para a discussdo dos contetidos escolares.

A expansdo da quantidade de meios de produgdo cultural possibilitou a
percepcdo clara de uma qualidade definidora desses meios, ou seja, sdo praticas
de produgdo que fazem uso seletivo de meios materiais como, para dar alguns
exemplos, a linguagem, as tecnologias da escrita ou meios eletrdnicos de
comunicacdo, a fim de dar forma aos significados e valores de uma sociedade
especifica. Esses significados sdo culturais e sdo modificados na medida em que
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entram em conjungdo com pessoas em situacdes especificas que os podem
aceitar, modificar ou recusar (CEVASCO, 2008, p. 69).

Este olhar de educagdo na p6s-modernidade é sustentado por varios autores, dos quais nos
apoiamos para pensar uma pedagogia. Lyotard (2004) explica que s&o muitos os estudos que se
preocupam em pesquisar a linguagem com o intuito de perceber o cenario ‘“cibernético-
informatico e informacional” que interfere na produ¢ao de maquinas dos sentidos, dos produtos e
dos servigos relacionados a “inteligéncia artificial” (LYOTARD, 2004, p. VIII).

Lyotard (2004) entende a sensacdo pos-moderna, simplificando exaustivamente o
conceito, como “incredulidade em relacdo aos metarrelatos”, pois ndo temos uma Unica maneira
de entender o mundo. Deste modo, é necessario, segundo o autor, evidenciar que a nossa
linguagem ndo é estavel e as propriedades dela, por vezes, ndo sdo comunicaveis.

Assim, ao pensarmos no mundo como uma compreensdo produzida no discurso, nao é
possivel encontrar uma conceituacdo fundante de todo e qualquer sentido. As multiplas

3

perspectivas, os diferentes olhares e as multiplas indagacdes desacomodam essa ‘““verdade”
absoluta e, como colabora Foucault (2009) percebemos que a verdade ndo € inata, e sim um
produto do periodo historico, da convivéncia social, das manifestacdes culturais e das relacoes de

poder estabelecidas em determinado local.
2 ATUACAO POLITICA E PEDAGOGICA: IMPLICACOES POS-MODERNAS

A po6s-modernidade tem desafiado as convicgdes modernas tanto do ponto de vista tedrico
quanto do ponto de vista politico e ideoldgico. As crises de poder, as crises de identidade e as
crises éticas sdo um dos fatores caracteristicos das sensacdes pds-modernas. Conforme a
definicdo de Giroux (1999, p. 53), a pds-modernidade ¢ “um periodo agitado entre as destruigdes
e 0s beneficios da modernidade [...] € uma época em que 0 sujeito humanista parece nao estar
mais no controle do seu destino™.

Entre as mudancas encontramos grupos politicos de esquerda e de direita que
compartilham seus ideais com a finalidade de combater a opressdo. A cultura, neste contexto, ndo

¢ mais vista como um inventario de contribuicbes de uma cultura eurocéntrica, branca,
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heterossexual, masculina e de classe alta (HALL, 1997, 2004; GIROUX, 1999; LYOTARD,

2004, WARLLERSTEIN, 2004; MACEDO, 2010).

A complexidade tedrica, ideoldgica e politica da modernidade é captada por meio de uma
analise de seus diversos vocabularios com respeito a trés tradicdes: a social, a estética e a politica
(Giroux, 1999). A tradicéo social relaciona o progresso social ao crescimento do capital. Fora
IS0, a razdo cognitiva segue 0 modelo de progresso industrial, social e cultural.

As sensagBes pos-modernas nos ensinam mais sobre a desconfianca das grandes verdades
e desenvolve em nossos olhares o questionamento. Ao entendermos a constituicdo da verdade
como uma producdo de discursos diversos legitimados por normas, instituicdes e poderes que
assentam ideais de grupos dominantes, notamos que os saberes que sd@o institucionalizados
tornam-se ciéncia. (FOUCAULT, 1997, 1999, 2009a, 2009b; LYOTARD, 2004).

Além do cenario pos-moderno de lutas ideoldgicas, para Giroux (1999), a influéncia
difusa e o carater contraditério da pds-modernidade estdo evidentes em muitos campos culturais,
tais como: pintura, arquitetura, fotografia, video, danca, literatura, educacdo, musica,
comunicagdes de massa, e nos varios contextos de sua producdo e exibicdo. Fora isso, a pés-
modernidade possui um discurso de pluralidade, de diferencas e de multinarrativas, com o
objetivo de pensar as contradi¢fes e concordancias da dominacao e da dinamica da emancipacao
da luta democrética (GIROUX, 1999; LYOTARD, 2004; MACEDO, 2010).

A po6s-modernidade ampliou a discussdo com respeito ao relacionamento entre a cultura e
0 poder, esclarecendo as condi¢fes mutaveis do conhecimento incorporado na era dos sistemas
de informacdo eletronicamente mediados, das tecnologias cibernéticas e da engenharia da
computacdo. O acesso as diferentes midias ampliou os veiculos de divulgacdo de informacdes
cientificas, a disseminacdo de comentarios, as discussdes e 0s questionamentos das informacdes
disponibilizadas. Desse modo, “a multiplicacdo de maquinas informacionais afeta e afetara a
circulacdo dos conhecimentos, do mesmo modo que o desenvolvimento dos meios de circulacéo
dos homens (transporte), dos sons e, em seguida, das imagens (media) o fez”. (LYOTARD, 2004,
p. 4).

A pés-modernidade rompe, portanto, com as formas dominantes de representacdo e
rejeita a distingdo entre a cultura de elite e a cultura popular, defendendo locais alternativos de

envolvimento artistico e formas de experimentacdo (GIROUX, 1999). Dentro do discurso da pés-
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modernidade, 0s novos agentes sociais tornam-se plurais; ou seja, o discurso do agente universal,

como a classe trabalhadora, é substituido por agentes multiplos forjados em vérias lutas e
movimentos.

As diferentes culturas nos processos instituidores de discursos e préaticas visualizaram
suas diferencas como grupos e como uma marca produtora e questionadora dos saberes e praticas
vigentes (GIROUX, 1999; HALL, 1997, 2003; LYOTARD, 2004; MACEDO, 2010). Com essa
discussdo presente nas midias, o leitor percebe uma politica que enfatiza as diferencas entre os
grupos. Porém devemos notar que as subjetividades sdo também constituidas dentro das
diferencas. (GIROUX, 1999, p. 75)

A preocupacdo em repensar 0 conceito de subjetividade nessa teorizagdo do
relacionamento entre discurso, poder e diferenca € compreendida em varios discursos pos-
modernos. Nessa visdo, o sujeito individual é a fonte de autoconhecimento. Sua visdo do mundo
é formada por meio do exercicio de um modo racional e autdbnomo de entendimento e
conhecimento (GIROUX, 1999, p. 75).

Em suma, a pés-modernidade apresenta um desafio aos discursos modernos e
totalizadores, colaborando para repensar o processo educacional, e a formacdo de professores/as
para discussdes sobre as relagdes sociais, culturais, politicas e econdmicas que colaborem para a
formacdo de alunos/as capazes de ler, compreender e se posicionar politicamente sobre as
questdes que envolvem suas identidades. Essa preocupacdo com a politica da diferenca,
influenciadas pelos movimentos sociais e culturais p6s-modernos, vem a tona a importancia de
fundamentar as visdes de um projeto politico. Para Giroux (1999) é preciso redefinir o
relacionamento entre as margens e o centro em torno de lutas politicas concretas e oferecer a
oportunidade para uma politica de expressao, que propde unir e ndo dividir o pessoal e o politico
como parte de uma luta mais ampla por justica e transformacédo social por meio da educacéo.

A seguir, apresentaremos 0s principios desenvolvidos por Giroux (1999) que tocam o
relacionamento entre o pedagdgico, o politico, para discutir a relacdo entre a pedagogia, a politica
e a cultura com as midias na educacéo.

Ao entendermos a educacdo como produtora de identidades por meio dos processos de
“ordenacao, representagdo e legitimacdo de formas especificas de conhecimento e poder”, como

destaca Giroux (1999, p. 90), percebemos a importancia da construcdo de uma educagdo em que
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os discursos coexistem e sdo passiveis de interpretacdo, questionamento e acdo politica.

Concordamos com o autor e defendemos para tal formacdo o uso das midias como artefatos
culturais. Teruya (2006, p. 9-10) afirma que “[...] a sociedade contemporéinea vive a era da midia.
Neste mundo midiatico, os individuos passam a organizar suas representacdes simbdlicas e/ou
ideoldgicas em torno dos principios difundidos em diferentes midias™. De fato, os usos da midia
na educacgdo abre possibilidades de debates entre alunos/as acerca de tematicas de cunho politico,
social, econdmico e historico.

Sobre a formacdo para compreender as discussGes sobre as sensacfes pOs-modernas,
Giroux (1999) aponta que a ética serd fundamental para uma pedagogia que forme sujeitos para o
questionamento, a inquietacdo e as compreensdes sobre perspectivas possiveis e que os alunos
também se compreendam integrantes de uma sociedade ambigua, em que os discursos, inclusive
0 midiatico ndo devem ser aceitos ingenuamente.

Para Teruya (2006, p. 12), “a metodologia de ensino com a utilizagdo dos recursos da
midia podera contribuir positivamente na formacao do estudante, mas o (a) educador (a) deve ter
uma atuagdo transparente, coerente com a propria concepc¢ao de educacao [...]”. Para tanto, ¢
necessario que o professor tenha conhecimento ndo somente do funcionamento das midias, mas
sobretudo, ter o cuidado ético ao expor seus/suas alunos/as aos debates e aos momentos de
reflexdo. Concordamos com Teruya (2006, p. 12) que o/a professor/a deve se preparar para o
questionamento ¢ as discussdes sobre os “problemas sdcio-econdémicos, culturais e politicos da
sociedade brasileira”.

Nas discussbes sobre pds-modernidade e educacdo, faz-se necessario evidenciar que a
diferenca € importante para o processo educacional. Defendemos o questionamento e a critica de
verdades impostas porque estamos inquietos com as imposi¢oes dos conhecimentos ensinados no
espaco escolar. O respeito e a acdo entre diferentes sujeitos da educacdo estabelecem um dialogo
entre os diferentes modos de ver, estar e agir no mundo (HALL, 1997, 2004; GIROUX, 1999,
LYOTARD, 2004; WARLLERSTEIN, 2004; MACEDO, 2010).

Entendemos que o uso das midias na educacdo é uma possibilidade de perceber as
inimeras identidades entre os/as alunos/as e como essas diferencas se manifestam em momentos
de aprendizagem. As midias como artefatos culturais ensinam e interagem no processo de

formacdo de conceitos, ideias e discursos de alunos/as e professores/as. Nesse processo,
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visualizamos a necessidade de uma linguagem para compreender as perspectivas que interagem

no espaco educacional (GIROUX, 1999).

Inserir atividades de producdo de blogs, filmes, propagandas, revistas e textos e realizar
discussdes sobre matérias divulgadas em jornais, no radio e videos no espaco escolar colaboram
para que alunos/as exponham suas ideias, Seus projetos, seus questionamentos. A producgéo e
difusdo desses discursos sdo possibilidades para a midia atuar como artefato cultural possivel
para o espaco escolar.

Um espaco potencialmente interessante para manifestar uma linguagem critica e politica
sdo 0s blogs. Nesses espacos on line, os/as alunos/as podem expor suas ideias, seus projetos e
suas criticas. A producdo e exposicdo on line de videos, musicas, matérias jornalisticas, textos
literarios sé@o exemplos de como as midias podem ser Uteis no ambiente escolar, como imagina
Leévy (2000). Este autor discute a necessidade de percebermos os aparelhos tecnologicos como
parte das mudancas que ocorreram durante o século XX e incitarmos 0s questionamentos sobre as
acOes e os discursos de instituicdes, entendendo que as mentalidades e as culturas no espaco
educacional também mudaram as compreensdes de professores/as e alunos/as envolvidos pelas
sensacOes pos-modernas.

A pedagogia critica precisa criar novas formas de conhecimento por intermédio da
énfase no rompimento dos limites disciplinares e na criacdo de novas esferas em que o
conhecimento pode ser produzido. Nesse sentido, a pedagogia critica deve ser reivindicada como
uma politica cultural e uma forma de memoria social. Esta ndo é apenas uma questdo
epistemologica, mas uma questdo de poder, de ética e de politica. (GIROUX, 1990, P. 93)

Por isso que “o professor deve encontrar o sentido educativo na utilizagao dos recursos
audiovisuais para que os alunos aprendam a selecionar e ler criticamente a linguagem das
diversas midias” (TERUYA, 2006, p. 13). Os trabalhos com as midias na escola sdo

possibilidades de exercicio da pedagogia critica.

O conceito da razdo do lluminismo precisa ser reformulado dentro de uma
pedagogia critica. Primeiro, os educadores precisam ser cépticos com relacédo a
qualquer conceito de razdo que pretenda revelar a verdade negando sua prépria
construcao historica e principios ideoldgicos. A razdo ndo € inocente, e nenhum
conceito vidvel de pedagogia critica pode exercer formas de autoridade que
possam se comparar as formas totalizantes de razdo que parecam estar além da
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critica e do dialogo [...] dessa maneira, o curriculo pode ser encarado como um
roteiro cultural que introduz os alunos a formas particulares de razdo que
estruturam histérias e maneiras de viver especificas. Nesse sentido, a razao
implica e estd implicada na interseccdo de poder, conhecimento e politica.
Segundo, ndo basta rejeitar uma defesa essencialista ou universalista da razéo.
Ao contrario, os limites da razdo devem ser estendidos para reconhecer outras
maneiras em que as pessoas aprendem ou assumem determinadas posi¢des de
sujeito. (GIROUX, 1990, p. 94 — grifo nosso).
Entendemos, nesse sentido, que a midia é um ambiente de multiplas relacbes de poder
tanto politicas quanto econdmicas, sociais e culturais. Para Teruya (2006, p. 9), “as tecnologias
de informagdo e comunicacdo provocaram profundas alteragdes nas organizagdes do trabalho e
nas relacdes humanas, configurando uma nova dindmica do poder econdémico”. O uso desses
artefatos permite que alunos/as visualizem as opressdes e exclusdes que perpassam nossa
sociedade e possam formular discussdes e possibilidades de desenvolvimento de relacionamentos
éticos e acOes afirmativas que favorecam a escola como espaco para a diferenca (GIROUX, 1999;
MACEDO, 2010).

Essa preocupacdo esta no momento do planejamento da acdo pedagdgica. Questdes do
tipo: “como vou trabalhar com a midia na sala de aula?”, “que tema abordarei?”, “ por que estou
escolhendo discutir tal tema com os/as alunos/as?”, por fim, “qual ¢ o meu objetivo com a
execu¢dao do meu planejamento pedagogico?”. A formacao de professores e professoras para as
questdes da pos-modernidade precisa trabalhar com o instavel, com a incredulidade de respostas
mestras e a formacdo de sujeitos para uma docéncia que entenda os discursos como coexistentes,
praticas possiveis e a escola como espaco para o debate.

Em virtude da necessidade do posicionamento questionador dos professores/as defendido
por Giroux (1990), acreditamos que o0 ato de ensinar com ou sem midia exige dos docentes uma
fundamentacdo tedrica e metodologica de qualidade para o exercicio de qualquer acdo
pedagdgica. Ao visualizarmos as relagdes entre meio ambiente, questbes sociais e aspectos
subjetivos, entendemos que professores e professoras necessitam da duvida, da instabilidade e do
inconformismo. Pensar em uma atuacdo pedagdgica em nosso tempo esta atrelada a oportunidade
de compreender a instituicdo de saberes e normas nos espacos sociais e culturais que vivemos

(GIROUX, 1990, 1999; HALL,. 1997, 2004; MACEDO, 2010).
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Por fim, o/a professor/a precisa conhecer os conteudos cientificos e escolares organizados,

sistematizados e selecionados para o curriculo, mas, também, para o conhecimento das questdes
éticas, politicas e diante das diferencgas, da pluralidade de identidades dos alunos. Importante

lembrar que

a pedagogia ndo é definida simplesmente como algo que ocorre nas escolas. Ao
contrario, é posicionada como fundamental para qualquer préatica politica que
lide com questbes de como os individuos aprendem, como o conhecimento é
produzido e como as posi¢des do individuo sdo construidas (GIROUX, 1999, p.
98).

Desse modo, ndo devemos entender que a producdo de conhecimentos e discursos se da
de forma neutra e ética. Ha interesses, questionamentos e posicionamentos na divulgacdo de
dados, a interpretacdo das fontes e nas leituras feitas pelos produtores dos livros didaticos, dos
curriculos e dos professores/as que estdo nas salas de aula. Questionar as verdades e discutir a
formacdo do saber € uma forma de colaborar para que alunos/as estejam inconformados, como
nos aconselha Sousa (1996), para que eles/as possam agir em suas localidades entendendo os
saberes e 0s poderes que regem as praticas deles e de outros. A formacéo de professores/as como
intelectuais, nesse momento de sensagdes pos-modernas esta tensionada entre as incredulidades e

as perspectivas politicas.

3 CONCLUSAO

Consideramos, portanto, a utilizacdo de uma linguagem critica educacional instigadora de
reflexdes para compreender como as diferentes identidades sdo estruturadas tanto nas praticas
pedagdgicas quanto nas praticas culturais. Os professores podem transformar a realidade material
e ideoldgica do cotidiano escolar, por meio da compreensdo da concepcdo pds-moderna da
atuacdo politica e da acdo pedagdgica.

As leituras na perspectiva critica dos Estudos Culturais contribuem para ampliar a nossa
compreensdo sobre a nova politica cultural das diferentes identidades presentes na escola e

proporcionam o entendimento das politicas pedagdgicas e da prépria vida pablica.
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Por fim, salientamos que o poder e 0 conhecimento seguem juntos em qualquer esfera da

vida publica e escolar. Esses poderes relacionam-se com a construcdo dos saberes e com as
formas de pensar a docéncia. Desse modo, entendemos que a aprendizagem ocorre de acordo
com o desenvolvimento de estratégias de percepcao desses poderes e a constituicdo dos saberes
em discussOes feitas por professores/as e alunos/as. Devemos considerar a realidade politica,
econdmica, social e histérica ao discutirmos a problemética da educagdo contemporanea

brasileira.
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